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Первым этапом работы, как и рекомендует зару-
бежный опыт, мы проводили работу с социальными 
партнерами – анкетирование четырех групп рабо-
тающих: практикантов, выпускников техникума, 
имеющих стаж работы по данной профессии, руково-
дителей начального звена (мастеров) и руководителей 
среднего звена (начальников участков, начальников 
цехов). (Приложение 1). 

Проанализировав анкеты, включающие основные 
требования, предъявляемые к профессии и пожелания 
социальных партнеров творческий коллектив техни-
кума разработал функциональные карты для этих 
профессий (приложение 2). Функциональная карта 
представляет схему в которой сформулирована глав-
ная цель обучения, предъявляемая к профессии, кото-
рая разбита на функции, а функции на специальные 
модули, - конкретно относящиеся к профессии. 

Функции: 
01. Соблюдать правила техники безопасности, 
02. Создавать комфортные условия работы, 
03. Соблюдать экологические требования, 

являются общими для многих профессий, поэтому их 
можно назвать сквозными. 

Так же можно внести ряд функций, которые от-
ражают общепрофессиональные и общеобразователь-
ные знания и умения, т.е. предзнания, если в этом 
есть необходимость или в том случае если обучаемые 
должны получить полное общее образование. 

Исходя их функциональной карты разрабатыва-
ется профиль компетенции. (Приложение 3). 

По сути это то, что должен знать и уметь обу-
чающийся после овладения каждой компетенцией, он 
должн соответствовать функциональной карте или в 
более широком виде. 

Список модулей (приложение 4) разрабатывается 
с учетом времени на учебный процесс, т.е. модули 
профессиональные преобразуются в модули учебные. 

На каждый модуль разрабатывается план изуче-
ния (аналогично поурочному плану преподавателя) 
(приложение 5), где ставится цель, которую обучае-
мые должны достигнуть после изучения данного мо-
дуля, содержание материала, какие предварительные 
знания должен иметь обучаемый и рекомендованное 
время изучения данного модуля. 

Затем разрабатывается путеводитель к модулю 
(приложение 6), где расписываются методы изучения 
материала, техническое, дидактическое обеспечение 
при изучении модуля, определяется каким образом 
проводится оценка качества усвоенного модуля и 
время отводимое на аттестацию материала модуля. 

На завершающем этапе разрабатывается (прило-
жение 7), где материал модуля разделяется на практи-
ческие навыки и теоретические знания. 

Таким образом профессиональное обучение ос-
нованное на компететенциях строится, в первую оче-
редь, на требованиях социальных партнеров – заказ-
чиков кадров и должно соответствовать Государст-
венному образовательному стандарту определенного 
уровня образования. Оно может корректировать об-
щеобразовательные знания введением общеобразова-
тельных модулей. Развивает у обучаемых самостоя-
тельность, прививает стремление к самосовершенст-
вованию, т.е. к обучению в течение всей жизни. Обу-

чаемые и заинтересованные лица вправе познако-
миться какими компетенциями они будут обладать 
после прохождения обучения, а не набором дисцип-
лин которые «проходят» и объемом их часов, как это 
практикуется в настоящее время. Обучаемым предос-
тавляется возможность обучаться по индивидуальным 
учебным планам и дистанционным. От преподавате-
лей потребуется более высокая квалификация, так как 
при блочно-модульном обучении меняется роль пре-
подавателя. Он становится консультантом «Тьюто-
ром» который должен посвящать больше времени 
индивидуальной работе с обучаемыми.  

Работа представлена на научную конференцию с 
международным участием «Междисциплинарный 
уровень интеграции современных научных исследо-
ваний», г. Анталия, Турция, 17-24 августа 2004 г. 
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Содержание дополнительной подготовки педагогов 

учебных заведений должно отвечать разработанным в 
педагогике критериям его отбора (Ю.К. Бабанский). 

Характер социальных условий, учебно-
воспитательная система могут либо расширять сферу раз-
вития личности учителя, либо сужать сферу его возмож-
ностей. И чтобы учебный процесс в учебных заведениях 
для оздоровления детей стал творческим, необходимо соз-
дание условий для самореализации, выявления и развития 
творческой индивидуальности учителя. 

Наш анализ и обобщение имеющегося опыта говорят 
о том, что для педагогов в рамках дополнительной подго-
товки должны быть даны сведения об анатомо-
физиологических, психологических, возрастных и инди-
видуальных особенностях учащихся, о характере и осо-
бенностях протекания у них процессов высшей нервной 
деятельности. Педагогов следует ознакомить с принци-
пами структурно-динамического анализа личности, в 
ходе которого обнаруживаются отклонения физических 
и психических процессов на различных этапах деятель-
ности, и дать им схемы, показывающие переходы от 
диагностики к корригирующим воздействиям. 

При этом педагогам следует объяснить, что под 
нарушением психических функций школьника (дизонтоге-
нез) нами понимаются нарушения психического развития в 
детском и подростковом возрасте в результате расстрой-
ства созревания структур и функций головного мозга 
после рождения. 

При определении типов психического дизонтогенеза 
нами приняты следующие определения: 

-первый тип - общее или частичное запаздывание 
или приостановка развития психических функций, ком-
понентов психики, свойств личности школьника; 

-второй тип - искаженное, диспропорциональное, 
дисгармоническое психическое развитие, характеризую-
щееся опережением развития одних психических функций и 
свойств личности и значительным отставанием темпа и 
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срока созревания других, что составляет дисгармонию 
личности; 

-третий тип - дизонтогенез, связанный с механизмами 
высвобождения и фиксации более ранних онтогенетиче-
ских форм нервно-психического реагирования, что затруд-
няет дальнейшее созревание незрелых структур и функций. 

Преподавателям нужно дать пояснения о том, что 
целью психокоррекции учащихся является исправление 
нарушений психического развития, гармонизация форми-
рующейся личности и профилактика нервно-психических 
расстройств, обусловленных внутренними и внешними фак-
торами психического дизонтогенеза. 

Следует сказать, что различают общую, частную и 
специальную коррекцию. 

Общая коррекция - это мероприятия, нормализующие 
социальную микросреду .школьника, регулирующие пси-
хофизическую и эмоциональные нагрузки в соответствии 
с возрастными и индивидуальными возможностями, опти-
мизирующие процессы формирования психических свойств и 
личности. 

Частная психокоррекция - это набор психолого-
педагогических воздействий, представляющих собой 
адаптированные для различного школьного возраста 
психотерапевтические и психокоррекционные приемы и 
методики, разработанные и проверенные нами в работе. 
Ими и вооружают педагогов. 

Специальная психокоррекция - это комплекс прие-
мов, методик и организационной работы с учащимися 
одного возраста, являющийся наиболее оптимальным 
для достижения конкретных задач формирования лично-
сти, отдельных ее свойств или психических функций; кор-
рекция отклоняющегося поведения и затрудненной адап-
тации (агрессивность, неуверенность, боязливость и на-
клонность к страхам, конфликтность с родными и сверст-
никами, слабость самоконтроля, заниженная самооценка, 
неумение четко излагать свои мысли и т. п.).  

 Далее педагоги должны быть ознакомлены с тем, что 
диагностика среды и коллектива преследует цель выясне-
ния и изучения неблагоприятных (психогенных и дидакто-
генных) факторов социальной среды (семья, школа), трав-
мирующих учащихся, нарушающих их психическое разви-
тие, формирование характера и личности. Им следует рас-
сказать, о возможностях преодоления микросоциально-
педагогической запущенности, коррекции неадекватных 
методов воспитания и отрицательных воздействий соци-
альной среды, определении адекватных полу и возрасту 
физической, интеллектуальной и эмоциональной нагрузок. 

Большую роль в специальной подготовке педагогов 
должен играть показ того, как в ходе формирования про-
дуктивных взаимоотношений детей с окружающими, в 
процессе повышения их социального статуса и компетент-
ности их нормативного поведения можно оказать по-
мощь в разрешении психотравмирующих ситуаций. 

Подготовка по такому или подобному содержанию 
позволит педагогам за счет знания диагностических и 
прогностических методик лучше определить личност-
ный потенциал ученика и благодаря этому улучшать 
взаимоотношения в системах «ученик - гуманитарные 
ценности» и «ученик - родители - гуманитарные ценности». 

Кроме того, безусловно, такая подготовка должна по-
мочь лучшему взаимодействию с медиками и психологами. 

Данная статья является попыткой отразить первые шаги 
в направлении теоретического и практического осмысления в 

содержании образования учебных заведений оздоровитель-
ного типа, а также личностно-ориентированного подхода к 
обучению.  

Работа представлена на научную конференцию с 
международным участием «Междисциплинарный 
уровень интеграции современных научных исследо-
ваний», г. Анталия, Турция, 17-24 августа 2004 г. 
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В последние десятилетия изменения в характере 

обучения происходят в рамках глобальных образова-
тельных тенденций, которые получили названия «ме-
гатенденций». Междисциплинарный уровень инте-
грации в высшем техническом образовании улучшает, 
модифицирует, преобразует современные педагогиче-
ские процессы, устанавливает связь между основами 
дисциплин и их структурными элементами содержа-
ния. Интеграция гуманитарного и технического обра-
зования образует в некотором роде двухъярусную 
пирамиду проблем. На первом уровне, ближайшем к 
основанию пирамиды, располагаются проблемы, свя-
занные с определением сущностных характеристик 
интеграции. На втором - вопросы, ответы на которые 
даёт возможность выявить адекватные методы иссле-
дования интеграции. Центральная проблема сущност-
ного порядка - определение специфики, а значит и 
сущности педагогической интеграции. В основе её 
должно лежать понимание того, что всякая интегра-
ция непосредственно или опосредованно имеет своей 
целью качественную трансформацию всех сфер лич-
ности – когнитивно–познавательной, эмоционально-
оценочной и духовно–нравственной. В этом смысле 
целостная личность есть интегрированная личность. 
Целостность процесса и результатов подготовки спе-
циалистов можно рассматривать и на уровне всего 
процесса обучения, и на уровне межпредметно–
цикловых связей, определённого цикла дисциплин, 
отдельно взятого курса, сквозных понятий, единства и 
преемственности педагогических действий и т.п. 

Каждый творческий педагог выбирает наиболее 
эффективные пути восстановления целостности зна-
ний студентов и определяет долю своего участия в 
деле интеграции образования. Важно отметить, что 
становление личности будущего специалиста являет-
ся продуктом деятельности, «наложенной» на генеа-
логическую программу человека. В процессе станов-
ления личности приоритетную роль должна играть 
сама личность, точнее её система саморегуляции – 
образ «Я», интегрирующий ценности, цели, идеалы, 
уровень притязаний, самооценки. 

Направленность и последовательность движения 
интеграционного процесса находят выражение в тех-
нологической цепочке интеграции. Имеющейся опыт 


